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DUCTION

sciences cognitives
es son plus,

e age, l'enfant manifeste des
étences précoces relatives
quantités et a leur expression
par des nombres exprimés
oralement.




ttent également en

e, dans la conquéte de
ique, |'acquisition de
ique verbale (la

te orale de nombres) et son

ge dans les processus de
tification jouent un roéle
déterminant.




ossentiel, la chaine
igue orale comme les diverses
s de quantification
nce immediate de petites
ntites, comptage un a un,
mation) s acquierent entre 2 et 6
, C est-d-dire pendant la periode
scolarité maternelle qui joue donc
un role decisif. »

(Extrait de : « Vers les mathématiques : quel travail en maternelle ? »
Document d’accompagnement page 7)



le maternelle constitue une

cisive dans l'acquisition de la
mbres et de son utilisation
ires de quantification.

S enfants y de rent et comprennent
onctions du nombre, en particulier

e representation de la quantite... »

O BO n°3 du 19 juin 2008



s nombres a 1'école

is longtemps été a
ine de nombreuses études de

1alistes en vue de définir des

tifs pédagogiques précis.



1 on examine les 1O, on
ue ces objectifs ont
s des années.

urs périodes caractérisent
tion des programmes officiels :

| tingue avant 1945, de 1945 a
\1970, e 1970 a 1985 (mathématiques
‘modernes), de 1985 a aujourd’hui (IO
1995/2002).



1945,

sses enfantines, on n'évoque pas le terme
arle de calcul. Il s'agit essentiellement de préparer au
eurs.

n peut lire dans le programme de 1'époque :

r les enfants avec les terme

un, deux, trois, quatre, cinq, moitié,
cer a compter jusqu'a dix.

alcul mental sur les dix premiers

ental. Addition et soustraction sur des nombres concrets et ne dépassant pas la
oremiere centaine. Etude des dix premiers nombres et expression demi, tiers,
quart. Les quatre opérations sur les nombres de deux chitfres; Le meétre, le franc,
le litre.



a—

Kergomard (Pédagogue, Inspectrice générale de 1'école
e a cette époque) s'insurge contre l'enseignement pratiqué.

enfant aime a compter. Mais il aime a compter en palpant les
faisant passer d'une main a l'autre, ou d'un objet dans
épasse que les directrices n'aient pas fait faire des
ux, de glands, de fruits de I'églantier, de pois, de
e comprends pas d'avantage qu'elles n'aient Fas
I par les enfants les notions de calcul qu'elles
par jour, on peut les faire compter »

tes de 1887 reprennent des formulations tres voisines de Pauline
ard. Ils invitent les enseignants a se mettre a la portée des enfants
iser le support des objets :

ements de calcul comprennent :

formulation et la représentation des nombres de 1 a 10, de 10 a
l'aide d'objets mis a la disposition des enfants (lattes, batonnets,
ux, graines, monnaie et mesures usuelles)

2) Les quatre opérations appliquées aux premiéres dizaines
toujours a l'aide d'objets.
3) La représentation des cent premiers nombres par des chiffres. Les

enfants sont exercés au calcul mental sur toutes les combinaisons des
nombres qu'ils auront étudiés."



.~
21945 a 1970

chure datant de 1954 qui integre les

fficiels antérieurs, il apparait que les
es a 50 pour laGS::

s tres variés d'objets semblables
5 jusqu'a 10 et compte de ces objets (sacs
els de cailloux, batonnets, coquillages...)....«

alcul - Groupements d'objets : 20, 30, 40 jusqu'a 50

ividuels). Demi ; moitié ; tiers ; quart. Petits

de calcul mental : additions, soustractions,

- multiplications, divisions ; représentation des nombres
de l'unité jusqu'a 50. Petits exercices de calcul avec des
dessins correspondants. Exercices et jeux avec le metre, le
franc, le litre, les poids (balance, kilogramme, demi-
kilogramme) »




ogues préconisent 1'usage des

s et I'enseignement direct du
tout comptage unité par

e vue d’ensemble.

1, la section des grands fait office de
P et présente le nombre a la fois
e un mot, un signe ou une collection,
\ ce qui entraine une confusion au niveau de
- la distinction du nombre concret (5 cubes)
et le nombre abstrait « 5 ».



s mathématiques n’avait pas

e faire acquérir a 'enfant des

es conceptuelles mais plutot de le
s la maitrise des techniques
on mecanique.

rogrammes de 1945 marquent une
ere évolution en axant I'apprentissage
aspect «ordinal » des nombres.



iipulation, de la correspondance
1€ a terme, pour pouvolr ensuite
raire et en arriver a associer le
nombre a un cardinal d’ensembles.



.~

part, I'accent est mis sur la dimension
e du nombre et d’autre part, les
onisent de retarder I'entrée dans
ctivités numeériques.

esormais, on considere que les activités
mériques n’ont pas leur place a 1’école
ternelle et qu’il faut les remplacer par
activités dites « prénumériques » :
sement et rangement d’objets.

~ @ Or ces activités constituent plus un
' développement de la pensée logique comme
finalité qu'une construction du nombre.



,- ihstructions de 1986

ons de 1986 font apparaitre le
des obijectifs spécifiques a

10te un regain pour le comptage a la
rnelle, avec les travaux de GELLMAN.
; cette ouverture sur la construction du
ore reste tout de méme limitée.

‘est qu’avec I"apparition des cycles que les
réponses aux critiques faites aux orientations
de 1970 voient le jour.



ise en place d'un classement des
nces permettant de distinguer
ux domaines d’activités

s donne pour la premiere
récis des objectifs a

orce donc un apprentissage inscrit
dans la durée ainsi qu'une continuité de
I"action éducative d'un cycle a l'autre.



3/.les instructions de 1995

nt les mathématiques en
du monde » et insistent
i1onnel du nombre :

’est un outil pour résoudre
es situations,

- on donne du sens au nombre
en le faisant fonctionner.



rtante est réservée au
numeérique) mais on

es quantités, I"ensemble des



ivité de dénombrement peut étre difficile. I
yroposer des problemes et mobiliser des
issances logiques, développer les
connaissances par le jeu et I'action.

= L’enfant va ainsi développer des concepts, acquérir
un langage mathématique.



IIY8Eonction et nature du nombre

ude des nombres pour eux-mémes,
eurs propriétés, de leurs
itures...

~de situations variées pour la
résolution desquelles le nombre sera
nécessaire.



du nombre :

comme mémoire d’une
te cardinal) ou comme
ition (contexte

nombre pour partager des
ctions (partage équitable ou non).

- Le nombre pour anticiper le
résultat d'une action (ajout ou retrait
d’une collection par exemple).




ans lesquelles le nombre sera
a I"école maternelle sont de trois

lon quotidienne par nécessité, par
| ar jeu proposé par les éleves
ar 'enseignant

ictionnelles : problemes posés par la réalité de la
e ou par son environnement

= - construites : scénario élaboré par l'enseignant a des
fins d"apprentissage précises.




Ivite numerique.

dénombrer a dire les nombres
dgique, a faire des
ne a terme.

que I'enfant intégré le principe cardinal,
ier nombre correspond a la quantité, le
pe d’abstraction, le principe d’ordre.



able a I'activité numérique, il faut bien
la comptine numérique, on peut en
res nombreuses ou les nombres
dans |"ordre ou fractionnés,

it les nombres cardinaux, le

une chanson reprise n
I’ordre croissant, décroissant, faisant appel
dition, a I’aspect ordinal du nombre ou

re aux grands nombres.




outils dans la classe.

ue doit étre affichée dans la classe : c’est un
er au long de I'année : a introduire en cours de

r toute confusion dans le comptage, ne pas 'y
iser par un espace vide.

d’une bande numérique

ant doit pouvoir dispo
onnaissances.

duelle en fonction de se

pnnaire des nombres : forme écrite, forme chiffrée, doigt,
llation...

les livres a compter pour la structure caractéristique
répétitive, suite croissante ou décroissante.

= Les jeux de société avec, entre autres, la construction du nombre.
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